Γιατί οι μονάδες πρέπει να είναι σταθερές

Ταυτότητα Σεναρίου

· Τίτλος: Γιατί οι μονάδες πρέπει να είναι σταθερές 
· Γνωστικό Αντικείμενο: Μαθηματικά  δημοτικού
· Διδακτική Ενότητα: Εισαγωγή στις μονάδες μήκους και επιφανείας
· Τάξη: Δ’
· Εκτιμώμενη Διάρκεια: 3 ώρες
Σύντομη ανασκόπηση σεναρίου
· Ιδέα που διέπει το σενάριο
Στην ενότητα αυτή θίγεται το πρόβλημα της σταθερότητας των μονάδων μέτρησης. Οδηγητικό νήμα για την κατανόηση της αναγκαιότητας ορισμού μονάδων, αποτελούν τα μεγέθη μήκος και επιφάνεια. Η εισαγωγή των μονάδων προϋποθέτει την σταθερότητά τους, η οποία αναλύεται σε δύο βασικές συνιστώσες:

· Η μονάδα που επιλέγεται πρέπει να είναι σταθερή με την έννοια ότι πρέπει να είναι κοινά αποδεκτή από τα πρόσωπα που διενεργούν τη μέτρηση.

· Η μονάδα που επιλέγεται πρέπει να παραμένει αμετάβλητη καθώς ο χρόνος κυλά. Να είναι δηλαδή ανεξάρτητη από τις εκάστοτε συνθήκες μέτρησης.

Θα πρέπει να σημειωθεί ότι η δεύτερη συνιστώσα (η ανεξαρτησία δηλαδή από τις συνθήκες μέτρησης), δεν συνάγεται από την πρώτη. Στο παρόν σενάριο αναπτύσσεται κυρίως  η πρώτη συνιστώσα  της σταθερότητας των μονάδων. Οι ενδιαφερόμενοι, επιθυμώντας να αγοράσουν προϊόντα σε ποσότητες που με το δικό τους τρόπο μέτρησαν, αναγκάζονται να συνειδητοποιήσουν ότι οι μονάδες μέτρησης πρέπει να είναι σταθερές για το σύνολο των ανθρώπων που εκ των πραγμάτων συναλλάσσονται μετρώντας. Έτσι περνούν από τις δικές τους,  και σε στενό κύκλο προσυμφωνημένες μονάδες, σε μονάδες κοινής αποδοχής. 
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	ΕΙΚΟΝΑ 1: Κατασκευή φράχτη


· Τεχνολογικά εργαλεία που προτείνονται προς χρήση: 
Ο Το ελεύθερο λογισμικό  «Geogebra», που αποτελεί το βασικό εργαλείο δημιουργίας των εφαρμογών.
Συσχέτιση γνωστικού αντικειμένου και Σεναρίου

Ως μέθοδος διδακτικής προτείνεται η διερευνητική καθοδηγούμενη μάθηση. Η χρήση πραγματικών κατά το δυνατόν περιστάσεων κρίνεται ιδιαίτερα αποτελεσματική για την ηλικιακή κατηγορία στην οποία αναφέρεται η δραστηριότητα. Δυσκολίες στην κατανόηση των εννοιών από μέρους των παιδιών, μπορούν να αξιοποιηθούν για σχεδιασμό διδακτικών καταστάσεων. Προτείνεται το παρακάτω μοντέλο διδασκαλίας :
Οι μαθητές είναι χωρισμένοι σε ομάδες. Κάθε ομάδα έχει στη διάθεσή της τον απαραίτητο εξοπλισμό (Η/Υ, φύλλα εργασίας). Τα μέλη της ομάδας αναλαμβάνουν  εναλλάξ διαφορετικούς ρόλους. (διαχείριση εφαρμογής, σημειώσεις στο φύλλο εργασίας). 

Όπως φαίνεται από το φύλλο εργασίας η δραστηριότητα είναι επιμερισμένη σε μια σειρά από επιμέρους βήματα. Οι μαθητές, ακολουθώντας το σενάριο, σταδιακά κατανοούν την επιτακτική ανάγκη της χρήσης κοινά αποδεκτών μονάδων μέτρησης, ως στοιχείο επικοινωνίας μεταξύ των ανθρώπων που συμβιώνουν και συναλλάσσονται. Η πορεία των δραστηριοτήτων είναι κατευθυνόμενη από τα φύλλα εργασίας μέσω των οποίων οι μαθητές προσλαμβάνοντας με οικείο τρόπο παραστάσεις από τον Η/Υ, απαντούν στα ερωτήματα που τους τίθενται.
Οι κατάλληλα σχεδιασμένες δραστηριότητες του φύλλου εργασίας ανιχνεύουν, μέσα από τις απαντήσεις, το κατά πόσο οι μαθητές απέκτησαν τις δεξιότητες μέτρησης των μεγεθών «μήκος» και «επιφάνεια» με χρήση μιας κοινά αποδεκτής μονάδας (κατά περίπτωση), στην οποία πρέπει να αναφέρονται (και στην οποία πρέπει να μετατρέπονται) άλλες μονάδες που ορίστηκαν αυθαίρετα.
Ο δάσκαλος απευθύνεται άλλοτε σε όλες τις ομάδες και άλλοτε σε κάθε ομάδα ξεχωριστά, εξειδικεύοντας τις παρεμβάσεις του ανάλογα με τις ανάγκες που προκύπτουν κατά τη διαδικασία της διερεύνησης του σεναρίου.
Εκπαιδευτικές Δραστηριότητες

Δραστηριότητα:  ΓΙΑΤΙ ΟΙ ΜΟΝΑΔΕΣ ΠΡΕΠΕΙ ΝΑ ΕΙΝΑΙ ΣΤΑΘΕΡΕΣ
Γενικοί διδακτικοί στόχοι: 

· Να συνηθίσουν να εργάζονται ατομικά ή ομαδικά με καθοδήγηση.. 

· Να είναι σε θέση να κάνουν δοκιμές και επαληθεύσεις.

· Να είναι σε θέση να επιχειρηματολογούν ως προς την αλήθεια μιας λύσης.

· Να ασκηθούν στο να παρουσιάζουν στους συμμαθητές τους µε σαφήνεια την απάντησή τους, η οποία περιλαμβάνει τη στρατηγική επίλυσης και το αποτέλεσμα.

· Να ανακαλύπτουν ενδιάμεσα ερωτήματα τα οποία λειτουργούν ως γέφυρα μεταξύ των δεδομένων και της προσδοκώμενης λύσης.
· Να εκπαιδευτούν στη χρήση υπολογιστικών συστημάτων καλλιεργώντας ταυτόχρονα την ιδέα ότι είναι ευέλικτα εργαλεία επίλυσης πραγματικών προβλημάτων της καθημερινής ζωής. 
Ειδικοί διδακτικοί στόχοι:

· Να γίνει με αβίαστο τρόπο κατανοητή η αναγκαιότητα χρήσης συγκεκριμένων, σταθερών κοινά αποδεκτών μονάδων, για τη μέτρηση μεγεθών. 

· Να γίνει κατανοητή η ουσία της διαδικασίας της μέτρησης. Ότι δηλαδή η μέτρηση είναι μια απλή διαίρεση – «Πόσες φορές χωράει η μονάδα στο υπό μέτρηση μέγεθος». 
Προαπαιτούμενα 

Οι μαθητές να κατέχουν τις έννοιες «μήκος», «επιφάνεια», «μέτρηση» και να είναι εξοικειωμένοι με τη στοιχειώδη χρήση των Η/Υ. Ο εκπαιδευτικός θα πρέπει να είναι αρκετά εξοικειωμένος με τη χρήση των Η/Υ έτσι ώστε να είναι σε θέση να καθοδηγεί τους μαθητές. Η ενότητα 3 αποτελεί φυσική συνέχεια της ενότητας 1. Αν και μπορεί να διδαχτεί ανεξάρτητα είναι καλό να προηγηθεί η διδασκαλία της 

ενότητας 1.
Χρονισμός εφαρμογής 

Η διάρκεια της δραστηριότητας είναι 3 ώρες. Αποτελείται από 3 βήματα που το καθένα έχει διάρκεια 1 ώρα. Προτείνεται, να διδαχτεί η συγκεκριμένη δραστηριότητα, σε τρεις συνεχόμενες διδακτικές ώρες. Ωστόσο (αν αυτό δεν είναι εφικτό) τα τρία βήματα που την αποτελούν, μπορούν να διδαχτούν ανεξάρτητα το ένα από το άλλο (δεδομένης της συνοπτικής υπενθύμισης των προηγουμένων στοιχείων του σεναρίου κάθε φορά), με την προϋπόθεση ότι οι διδακτικές ώρες που θα διατεθούν δεν θα έχουν μεταξύ τους μεγάλη χρονική απόσταση (πχ θα μπορούσαν να διατεθούν 3 ώρες σε διαφορετικές μέρες της ίδιας εβδομάδας). 
Προετοιμασία 

Η χρήση του βιντεοπροβολέα για την επίδειξη της υλοποίησης των βημάτων από τον εκπαιδευτικό, θα βοηθούσε στην αποτελεσματικότερη ροή της δραστηριότητας.

Ροή της δραστηριότητας

Βήμα 1ο (Διάρκεια 1 διδακτική ώρα)

Όπως προαναφέρθηκε το σενάριο αποτελεί μια αυτόνομη ιστορία. Καθώς η ιστορία εκτυλίσσεται τίθενται ερωτήματα που πρέπει να απαντηθούν. Σε πολλά σημεία ζητείται από τους μαθητές να ανοίξουν κάποιο αρχείο. Πρόκειται για αρχεία applets, που προτρέπουν τους μαθητές να πειραματιστούν για να βρουν την απάντηση. Κάθε ομάδα μαθητών πειραματίζεται, ανταλλάσσοντας απόψεις και σημειώνοντας τα συμπεράσματα της στα φύλλα εργασίας.  Στόχος είναι να κατανοηθούν, μέσω της  συγκεκριμένης εποπτείας, οι βασικές έννοιες που θίγει το σενάριο. Ακολουθεί το φύλλο εργασίας με τις σωστές απαντήσεις και σχόλια:
	Ο Παντελής και ο Χρήστος, δυο φίλοι, μέτρησαν με επιτυχία – χρησιμοποιώντας τα μπαστούνια τους – το μήκος και την επιφάνεια του φράχτη που ήθελαν να κατασκευάσουν. Τώρα θα δούμε, ότι παρόλο που τα κατάφεραν μια χαρά να συνεννοηθούν μεταξύ τους, στάθηκε εξαιρετικά δύσκολο να βρουν κάποια άκρη με τους εμπόρους στην αγορά. Ξεκινούν λοιπόν οι φίλοι μας κεφάτοι και μπαίνουν στο πρώτο κατάστημα με είδη περίφραξης βιαστικοί, μια και ήθελαν να ξεμπερδέψουν γρήγορα. Καλημερίζουν τον κυρ-Στάθη και με μιας του παραγγέλνουν τόσες σανίδες περίφραξης όσες χρειάζονται για τρία μπαστούνια. Του δείχνουν μάλιστα το μπαστούνι κι αυτός κουνάει αφηρημένα το κεφάλι του.

 «Ξυλεία για τρία μπαστούνια λοιπόν!», μονολογεί ο κυρ Στάθης και σηκώνει το τηλέφωνο για δώσει την παραγγελία στην αποθήκη, που βρίσκεται λίγο μακρύτερα. Μα σαν κάνει να σχηματίσει τον αριθμό σταματάει ξαφνιασμένος και κοιτάει τους δυο φίλους σαν επισκέπτες από άλλο πλανήτη. Και με το δίκιο του! Διότι καλά, αυτός μπορεί και να κατάλαβε περί τίνος πρόκειται αλλά τι να παραγγείλει ο άνθρωπος απ’ την αποθήκη; Τόσες σανίδες όσες χρειάζονται για τόσα μπαστούνια; Πώς να δώσει στον αποθηκάριο να καταλάβει τι είναι το μπαστούνι;
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Καταλαβαίνει ο έμπορος τη συμφωνία για τον τρόπο μέτρησης με μπαστούνια;
α) Ναι

β) Όχι

γ) Ίσως
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Μπορεί να μεταδώσει από το τηλέφωνο αυτό που ίσως κατάλαβε. Μπορεί να παραγγείλει από την αποθήκη χωρίς να κάνει λάθος;

α) Ναι

β) Όχι



Στο σημείο αυτό μπορεί να γίνει συζήτηση σχετικά με τη σταθερότητα της μονάδας σε σχέση με τον κοινωνικό περίγυρο. Ιδιαίτερο ρόλο  παίζει ο τρόπος επικοινωνίας των ανθρώπων. Η εξ αποστάσεως επικοινωνία και συναλλαγή απαιτεί ακριβή προσδιορισμό όλων των παραμέτρων της συναλλαγής και ως εκ τούτου ακριβείς μετρήσεις σε σταθερές  και κοινά αποδεκτές μονάδες. Στο παράδειγμά μας ο έμπειρος έμπορος αντιλαμβάνεται τι ακριβώς ζητούν οι δυο πελάτες, όμως αδυνατεί να μεταδώσει αυτή του την γνώση, ως αξιόπιστη πληροφορία, μέσω του τηλεφωνικού δικτύου. Η ανάγκη της εξ αποστάσεως επικοινωνίας γίνεται σήμερα επιτακτική καθώς το φάσμα των συναλλαγών μέσω του διαδικτύου διευρύνεται με εκρηκτικό  ρυθμό.

	Μετά από λίγο όμως ο κυρ-Στάθης συνέρχεται, ξύνει αμήχανα το κεφάλι του και βγάζει από την τσέπη του ένα μέτρο. Μετράει το μπαστούνι που του δείχνουν οι δυο φίλοι και χαμογελάει ευχαριστημένος. «Εύκολο, πολύ εύκολο!», μονολογεί. Μπορείτε να βρείτε, σε τι συμπέρασμα κατέληξε ο έμπορος μετρώντας το μπαστούνι.
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Ανοίξτε το Δραστηριότητα_1 και μετρείστε κι εσείς το μπαστούνι τους, χρησιμοποιώντας το μέτρο που χρησιμοποίησε ο έμπορος. Γράψτε το αποτέλεσμα να το θυμάστε, γιατί ο Χρήστος και ο Παντελής σίγουρα θα το ξεχάσουν!

Ένα μπαστούνι είναι ....2....μέτρα
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Μπορείτε τώρα να μετρήσετε το φράχτη χρησιμοποιώντας το μέτρο αλλά...και το μπαστούνι για να μη χαλάσουμε το χατίρι των φίλων μας. Ανοίξτε το αρχείο Δραστηριότητα_2 και πειραματιστείτε.
Ο φράχτης είναι ....6...μέτρα



Στο σημείο αυτό μπορεί να γίνει συζήτηση σχετικά με την μέτρηση μιας μονάδας με βάση μια άλλη ομοειδή της. Στην ουσία πρόκειται για αμοιβαία μετατροπή μονάδων. 

Τεχνική οδηγία χρήσης των εφαρμογών: Τα δείγματα πρέπει να πιάνονται με το δρομέα από το αριστερό τους άκρο (γαλάζια τελίτσα). Κατά τη μέτρηση, η αριστερή τελίτσα του επόμενου σκίτσου θα πρέπει να συμπίπτει με την δεξιά τελίτσα του προηγούμενου.
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	ΕΙΚΟΝΑ 1α: Μέτρηση φράχτη – διευκρίνιση τεχνικής οδηγίας


Βήμα 2ο (Διάρκεια 1 διδακτική ώρα)

	Ωραία! Βρήκαμε το μήκος του φράχτη σε μέτρα. Είναι όμως αυτό αρκετό; Είναι αρκετή αυτή η πληροφορία για να υπολογιστεί ο αριθμός των σανίδων που χρειάζονται. Φυσικά και είναι! Για τον έμπορο, που ξέρει τι έχει στην αποθήκη του, όχι για μας. Ας ρίξουμε κι εμείς μια ματιά σ’ αυτή την αποθήκη μήπως και βγάλουμε άκρη.
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Ανοίξτε το αρχείο Δραστηριότητα_3 και πειραματιστείτε:

Βγάλατε άκρη; Γράψτε παρακάτω τα συμπεράσματά σας! 

Για κάθε μέτρο που μετράμε χρειάζονται ..2... σανίδες

Ο κυρ - Στάθης, παραγγέλνει τις σανίδες και όταν ο αποθηκάριος τις φέρνει, φωνάζει το βοηθό του και όλοι μαζί φορτώνουν τις σανίδες σ’ ένα μικρό φορτηγό. Ο Χρήστος και ο Παντελής κοιτάζονται χωρίς να πολυκαταλαβαίνουν. Φοβούνται μήπως ο έμπορος έχει κάνει λάθος και αναγκαστούν να επιστρέψουν για να το διορθώσουν. Εσείς όμως, που πειραματιστήκατε στην αποθήκη, αντιληφθήκατε τι έκανε ο έμπορος; Μπορείτε να υπολογίσετε πόσες σανίδες χρειάζονται τελικά για το φράχτη, έτσι όπως τις υπολόγισε ο έμπορος, και να πείτε στο Χρήστο και τον Παντελή αν όλα είναι εντάξει για να ησυχάσουν;
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Ανοίξτε λοιπόν το αρχείο Δραστηριότητα_4. Πάρτε σανίδες από την αποθήκη του εμπόρου. Φτιάξτε κι εσείς ένα φράχτη ίδιο μ’ αυτόν των φίλων μας και μετρήστε τον. Με μέτρα και μπαστούνια φυσικά, για να τους κάνουμε το χατίρι.
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ΕΙΚΟΝΑ 1: Κατασκευή φράχτη
Ας γράψουμε τώρα τα συμπεράσματά μας!
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α) Βρήκαμε ότι το μήκος του φράχτη είναι ...... μέτρα

β) Επίσης βρήκαμε ότι για κάθε μέτρο που μετράμε χρειάζονται ........ σανίδες
γ) Άρα για όλο το φράχτη θα χρειαστούν ....... σανίδες



Η μέτρηση μπορεί να γίνει είτε με ευθύγραμμα τμήματα που απεικονίζουν τα μπαστούνια και τα μέτρα είτε με τους σύρτες, είτε και με τους δύο τρόπους. Ο εκπαιδευτικός μπορεί να χρησιμοποιήσει το προτεινόμενο αρχείο κατά βούληση, ανάλογα με το ακροατήριο στο οποίο απευθύνεται. 
Η  λειτουργία των εποπτικών μέσων (των αρχείων δηλαδή), δεν περιορίζεται στο ρόλο της επιβεβαίωσης των αποτελεσμάτων. Η κατασκευή του φράχτη στοχεύει στο να κατανοήσουν οι μαθητές, με τρόπο εύληπτο, την πρακτική που ακολουθείται κατά την εκτέλεση ενός τεχνικού έργου (μελέτη-πρόβλεψη, κατασκευή, επιμέτρηση-επικύρωση της πρόβλεψης).

Βήμα 3ο (Διάρκεια 1 διδακτική ώρα)

	Όταν ξεμπέρδεψαν οι δυο φίλοι με τις σανίδες, πήγαν απέναντι, στο μαγαζί που πουλάει χρώματα. Λίγο συνεσταλμένα αυτή τη φορά, ο Χρήστος είπε στον υπάλληλο ότι χρειάζονται τόση μπογιά όση για να καλύψουν μια επιφάνεια τριών τετραγωνικών μπαστουνιών. 

«...Μάλιστα, επιφάνεια τριών τετραγωνικών μπα...μα τι είναι αυτά που λέτε; Τι τετραγωνικά μπαστούνια και κουραφέξαλα;» αγανάκτησε ο υπάλληλος. 

Ο Παντελής δεν έχασε την ψυχραιμία του. Έτρεξε στο αμάξι, έφερε το μεταλλικό τετραγωνικό του μπαστούνι και του το έδειξε με αγέρωχο ύφος. Το είχε πάρει καλού-κακού μαζί του, γιατί δεν του άρεσε το πονηρό χαμόγελο του κυρ-Μένιου, καθώς τους ξεπροβόδιζε.

«Μη χειρότερα...τι άλλο θα δουν τα ματάκια μου σ’ αυτή τη παλιοδουλειά...», γκρίνιαξε ο υπάλληλος. «Δώσε μου εδώ το του-μπου σου να δω τι μπορώ να κάνω», συνέχισε βαριεστημένα, αστειευόμενος με το τ.μπ (τετραγωνικό μπαστούνι) του Παντελή.

Μετά από λίγο γύρισε κι άρχισε να αραδιάζει μπρος στα έκπληκτα μάτια τους μικρά κουτάκια μπογιάς. «Ένα για κάθε τετραγωνικό μέτρο», τους πέταξε βλοσυρά και κατευθύνθηκε προς την ταμειακή μηχανή.

Ασφαλώς ξέρετε τι είναι ένα τετραγωνικό μέτρο! Ας δούμε μαζί τι υπολογισμούς έκανε ο υπάλληλος του καταστήματος για να το πούμε και στους φίλους μας. Διότι, οι φουκαράδες, βλέποντας το αιχμηρό βλέμμα του υπαλλήλου, αφού πλήρωσαν, τα μάζεψαν γρήγορα – γρήγορα κι έφυγαν, χωρίς να ζητήσουν άλλες εξηγήσεις.
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Ανοίξτε το αρχείο Δραστηριότητα_5 για να ανακαλύψετε πόσα τετραγωνικά μέτρα είναι ένα τετραγωνικό μπαστούνι. 

Το βρήκατε; Αν ναι, γράψτε το αποτέλεσμα στον παρακάτω πίνακα.




Η μέτρηση των διαστάσεων με τους σύρτες, ακολουθεί την πρώτη μέτρηση και δίνει στον εκπαιδευτικό την ευκαιρία να θίξει το πρόβλημα του υπολογισμού της επιφάνειας ενός ορθογωνίου παραλληλογράμμου, δεδομένων των διαστάσεων του. 
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	Ένα τετραγωνικό μπαστούνι είναι 4 τετραγωνικά μέτρα



	Ο φράχτης είναι 3 τετραγωνικά μπαστούνια, το θυμάστε; Μπορείτε να υπολογίσετε πόσα τετραγωνικά μέτρα είναι;
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α) Ένα τετραγωνικό μπαστούνι είναι 4 τετραγωνικά μέτρα
β) Η επιφάνεια του φράχτη είναι 12 τετραγωνικά μέτρα.
Φυσικά ο Χρήστος κι ο Παντελής δεν έκαναν κανένα υπολογισμό. Έστησαν το φράχτη, έφτιαξαν κι ένα αυτοσχέδιο τετραγωνικό μέτρο από ξύλο και βάλθηκαν να τον μετρούν. Μετρήστε τον κι εσείς με τον τρόπο των φίλων μας. Είναι διασκεδαστικό. Αφήστε που μπορεί να σας κατέβει και καμιά καλή ιδέα.
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Ανοίξτε το αρχείο Δραστηριότητα_6 και πειραματιστείτε.

Μπορείτε τώρα να υπολογίσετε πόσα κουτιά μπογιάς αγόρασαν; Μπορείτε να υπολογίσετε πόσο πλήρωσαν, αν ξέρετε ότι το κάθε κουτί στοιχίζει 2€.
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α) Θ χρειαστούν συνολικά  12 κουτιά μπογιας.

β) Πλήρωσαν  24 €



Ο ρόλος των συρτών είναι ο ίδιος με αυτόν στο προηγούμενο αρχείο. Η μέτρηση των διαστάσεων, επιτρέπει στο μαθητή να υπολογίσει πόσες στρώσεις των έξι τ.μ χρειάζονται για να καλυφθεί η επιφάνεια του φράχτη. Θίγεται, δηλαδή, και πάλι το πρόβλημα του υπολογισμού της επιφάνειας ενός ορθογωνίου παραλληλογράμμου όταν είναι γνωστές οι διαστάσεις του.

Προτάσεις για επεκτάσεις ή διαφοροποιήσεις

· Κλείνοντας αυτό το σενάριο και δεδομένου ότι έχει διδαχθεί το σενάριο σχετικά με την αναγκαιότητα εισαγωγής των μονάδων, μπορεί να γίνει μια συζήτηση που να αφορά τις συνιστώσες της σταθερότητας των μονάδων μήκους και επιφάνειας. Μπορεί, αν υπάρχει χρόνος, να επεκταθεί η συζήτηση και σε άλλα συστήματα μέτρησης (Αγγλοσαξονικό). Να συζητηθούν  τα προβλήματα που δημιουργούνται στις συναλλαγές και να προταθούν λύσεις (Οι μαθητές μπορεί να οδηγηθούν από το σενάριο, στο οποίο αντιμετωπίζεται ένα παρόμοιο πρόβλημα, αφού τα μπαστούνια και τα τετραγωνικά μπαστούνια πρέπει να μετατραπούν σε μέτρα και τετραγωνικά μέτρα αντίστοιχα για να επιτευχθεί μια δίκαια και τεχνικά αποδεκτή συναλλαγή).
· Μπορεί επίσης να γίνει επέκταση της πρακτικής των μετρήσεων σε άλλα μεγέθη (βάρος, χρόνος, όγκος κλπ).
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